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A corrosao da cultura académica

Por MARCIO LUIZ MIOTTO*
A universidade brasileira estd sendo afetada pela auséncia, cada vez mais notdvel, de uma cultura leitora e académica

E notério que a universidade brasileira sofre diversos ataques externos. Mas hé algo ocorrendo dentro dela e que talvez
ofereca outros perigos para sua propria existéncia. Trata-se da auséncia, cada vez mais notavel, de uma cultura leitora e
académica.

A falta de cultura leitora diz respeito a notével repulsa (sisteméatica? crescente?) de muitos universitarios em enfrentar os
textos, argumentos, deducoes de férmula, memorizagoes de observagao (enfim: desafios, 16gicas internas, problemas
inerentes aos contetidos que estudam), fazendo com que o “ensino superior” se transforme numa série de contetidos e
programas rasos, cabiveis em manuais simplificados e plataformas facilmente voltadas ao online.

Essas generalizadas faltas de base e/ou negligéncia, que provavelmente tém origem fora da universidade (via redes sociais,
0 “horror ao textdo” cultivado nos ultimos anos, a pandemia, os problemas de formacao etc.), sob certos aspectos tornam-
se interiores a ela, pois com frequéncia as universidades encontram dificuldades para combater certo senso comum néo-
leitor e atitudes refratarias ao estudo. Na universidade dever-se-ia aprender a ler textos, linguagens e argumentos
complexos, a deduzir férmulas, a (re)construir légicas e arquiteturas conceituais etc.

Disso advém a corrosdo da cultura académica. Sem um senso comum leitor de base ou certa disposigdo espontanea para
uma cultura leitora, as demais praticas constituintes da universidade tendem a esfarelar ou implodir. E a universidade
tende a se transformar, ou na melhor das hipdteses a se confundir com outros tipos de ensino nao necessariamente
universitarios, tais como o técnico, o profissionalizante etc.

O resultado visivel da erosdo da cultura académica é o enfraquecimento da pesquisa, da extensdo, da assisténcia estudantil
(a qual permitiria dedicacao maior aos afazeres universitarios), dos projetos académicos ligados ao ensino (monitorias que
deveriam ser iniciagOes a docéncia e nao meras aulas de reforco, reducao das pesquisas monograficas, rarefacdo dos
eventos cientificos ou de bolsas de atividades académicas etc.), enfim, daquilo que compde a universidade no que ela tem
de publico e universalista.

Essas ameacas a cultura académica talvez sejam reforcadas por algumas reacdes das proprias universidades a isso. Um
exemplo notavel é a perspectiva que reduz a pedagogia ao pedagogo, isto é, que individualiza o ensino na simples figura do
professor, fazendo dele uma espécie de self made man, de “empresério de si”, enfim, transformando-o em algo como um
animador de plateia, alguém cujas estratégias devem necessaria e suficientemente garantir a educacao (pois a pedagogia,
enfim, reduziu-se ao pedagogo).

Se ndo hé um cenario de fundo delimitando o que significa estudar e quais deveriam ser os horizontes de estudo, ou
mesmo se esse cenario perdeu seu valor, ao fim resta a figura individual do professor a ingrata tarefa de transformar a
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pedagogia em picadeiro (sob cenarios que, alids, também sao pressionados pelo tema da evasdo das universidades). A
partir dai, as formulas de sucesso e insucesso docente tendem a se resumir em receituarios pessoais, convicgoes de ego,
perfis e canais de rede social e expressoes do tipo “é, mas comigo (ndo) é assim”.

A reducdo da pedagogia ao pedagogo ocorre devido ao apagamento de uma cultura de fundo, aquela que serviria de base
para formar eventuais projetos pedagdgicos e reunir atuagoes individuais. E essa reducdo, bem como esse apagamento,
sao especialmente vistos nas disciplinas de ciéncias humanas.

Nas ciéncias naturais, por exemplo, ha debates recorrentes entre aqueles professores que nao abrem méo da forma e do
rigor (pois afinal, uma férmula independe de circunstancia) e os outros que defendem que o rigor ndo poderia ser
destituido de preocupacdes pedagdgicas ligadas aos perfis dos alunos. Seja qual for o desfecho, ambos os termos desses
debates dizem respeito (ou deveriam dizer) a critérios pedagdgicos de fundo, os quais presumivelmente servem de
horizonte a atuacdo de qualquer profissional da area, independente de suas escolhas pedagogicas individuais.

Afinal, quer se penda para um ou para o outro lado desse debate, algo permanece o mesmo: um estudante que se depara
com uma matéria de ciéncias exatas sabe que ali haverd questdes direta ou indiretamente ligadas a calculos, experimentos
etc., cabendo a pedagogia a pergunta sobre como oferecer melhor essas racionalidades.

Algo correlato poderia ser visto nas matérias de ciéncias bioldégicas: a nao ser que o professor ludibrie o aluno,
independente do cenario uma matéria como a de anatomia, para ser razoavelmente ensinada, sempre exigird uma
racionalidade analitica detalhada, baseada em métodos de observacgdo e certos rituais de andalise e memorizagao. Sem o
que, caberia imaginar um oftalmologista que desconhece a anatomia do olho, um neurocientista que desconhece as
localizagoes cerebrais, um fisioterapeuta que desconhece a anatomia do corpo etc.

Em humanidades, entretanto, o apagamento de um horizonte leitor e académico de fundo, e a redugao da pedagogia ao
pedagogo, por vezes sdo ainda mais visiveis, dando vazdo a praticas - e juizos - bem diversos. E o que alimenta
preconceitos como o de que os cursos de humanas seriam sem objetividade, eivados de meras opinides (“cursos-coxa”,
como se diz em algumas girias paulistas), ou ainda desnecessarios ou supérfluos.

Ou em via contraria, hd também os juizos de que matérias de humanidades seriam atraentes nao devido ao rigor ou ao
contetido, mas a motivadores ocasionais e arbitrarios como as discussdes em grupo, os momentos de “descontragao” ou o
carisma individual do professor, a emulacao de memes, a confusdo entre a divulgacdo cientifica (tdo bem feita por gente
como Leandro Karnal ou Mario Cortella, dentre outros) e o estudo da ciéncia etc.

Essa individualizacdo das estratégias, unida ao apagamento da cultura do texto, € muito bem descrita por textos como O
método da leitura estrutural, de Ronaldo Macedo (MACEDO, 2007). A simples necessidade de que métodos de leitura
sejam ensinados aos ingressantes do estudo superior evidencia que a leitura ja ndo é um item ébvio e natural (como o era
na época das fotocopias - pois mesmo se as pessoas apenas fotocopiassem, isso nao disfargava que havia uma injuncao
materialmente dirigida a leitura generalizada...), e o esforco dos professores para que os alunos leiam significa, mais uma
vez, a simples inexisténcia de uma cultura difundidamente leitora.

Mas ha mais: Ronaldo Macedo demonstra em seu texto algumas pesquisas nas quais o Brasil teria ficado entre os tltimos
lugares no quesito “leitura” (MACEDO, 2007, p. 14). Motivos? Nao se trata de sustentar o velho preconceito da diferenga
entre as escolas “ricas” versus as “pobres”, pois Macedo destaca que os mesmos prejuizos ocorreriam em ambas. Trata-se,
sim, de mostrar que quando o brasileiro estuda, e mesmo nas ditas “melhores” escolas, ele ndao estuda para compreender e
articular a légica de um texto, e sim para resolver questées demandadas por testes (isso quando, pelo contrario, ndo se
abandona a simples opinologia).

Em mitdos: muitos brasileiros l1éem textos (quando léem) de forma apenas provocada e dirigida, isto é, de modo
heterénomo e orientado por terceiros, como se respondessem a questdes de teste, e isso em areas nas quais escolheram

A corrosao da cultura académica - 01/05/2025 - 2/4
© 2025 A Terra é Redonda. Todos direitos reservados. ISSN 3085-7120.



a terra é redonda

estudar. Isso ndo a toa lembra as criticas de Richard Feynman ao ensino de fisica brasileiro dos anos 1950, nas quais “os
estudantes haviam memorizado tudo, mas desconheciam o significado” de suas matérias (FEYNMAN, 2017).

Diante disso, para além do apagamento da cultura do texto e da reducao das iniciativas a estratégias pedagdgicas
individuais, talvez nao seja inttil lembrar que as ciéncias humanas, todas elas, também possuem uma cultura de fundo.
Bastaria, para detectar essa cultura, retornar ao século XIX e a querela dos métodos dos alemaes - a mesma que instaurou
a psicologia cientifica (como a de Wilhelm Wundt), os debates sobre explicacdao versus compreensao desde Wilhelm
Dilthey, as abordagens explicativas e compreensivas em sociologia, as contra-reacdes positivistas e assim por diante.
Desde seu surgimento, seja subordinando-se as ciéncias naturais, seja - pelo contrario - apelando a sua irredutibilidade e
especificidade, as ciéncias humanas ndo deixaram jamais de reclamar para si mesmas um espago proprio.

E se ha alusdo a um espago proprio, isso significaria no minimo que ha algo como um campo (por mais disperso que seja, e
é, 0 que nao significa que isso ndo tenha uma histéria e uma légica), com contribuigées e racionalidades especificas.
Dentro das ditas “ciéncias humanas”, por mais diferenciado que seja um estudo sobre danca contemporanea, sobre uma
tribo origindria ou sobre histéria da filosofia, tem-se o pressuposto mais geral de que tais estudos ndo implicam
imediatamente o mesmo tipo de racionalidade daquele praticado por um fisico ou um biélogo. O que néo significa dizer que
ali ndo exista um outro rigor, encontravel na especificidade de cada ramo das ciéncias humanas, com seu estudo, textos e
légicas proprios.

H4, sim, uma cultura de fundo em humanidades, e ela perpassa o rigor conceitual (mesmo que néo seja o do calculo, o do
experimento ou o das descrigdes anatomicas) e a analise textual, bem como outros métodos desenvolvidos em cada area
especifica. O que, mais uma vez, supée o seguinte: para além das escolhas individuais dos docentes, hé ou deveria haver
um cendrio de fundo, uma figura de rigor, por minima e abrangente que seja, esta sim a orientar as atuagdes individuais.
Grosso modo, tal como se dizia no inicio do século XX, independente das ciéncias humanas desejarem ou contestarem uma
objetividade naturalista, elas ndo deixam de ser, cada qual a seu modo, ciéncias “de rigor”.

Isso deveria dizer respeito, como se ilustrava mais acima, a uma cultura leitora e académica, aquela que permitiria um
estudante apontar o dedo e dizer “isso sdo humanidades” - sem reduzir a questao ao simples carisma do professor ou aos
preconceitos de frouxiddo de conteido. Se um estudante de exatas reconhece sob o fundo de suas matérias o calculo como
uma das racionalidades inerentes ao campo, e o de biolégicas reconhece o raciocinio analitico-anatéomico, por que o de
humanidades muitas vezes, ao apontar o dedo, aponta ao professor para falar bem ou mal do assunto, e quando aponta ao
campo costuma enxergar incertezas (isso quando enxerga algo)?

Nao deveria haver um reconhecimento geral de que, diante de uma matéria de humanidades, haveria ali uma racionalidade
baseada por baixo em andlise de textos e rigor conceitual? Pois estes dois componentes - o rigor frente ao texto e aos
conceitos - sao, no fim das contas, comuns em todas as areas.

Um aluno de ciéncias humanas que vai estudar estatistica reconhece espontaneamente que ali havera calculo. Sendo isso
dado em seu curriculo, ele também reconhece que, mesmo que ndo utilize estatistica depois, sua formacao sera
precarizada caso ndo aprenda, pois aquilo lhe servira de componente formativo. E 0 mesmo ocorre para quem precisa
estudar pegas anatdmicas ou observar tecidos e células num microscépio.

Afinal, universidade nao se reduz a curso profissionalizante. Mas por que, entdo, certa duvida sobre o correlato disso em
ciéncias humanas (e até em alguns cursos de formacao)? Por que motivo, quando as matérias sdo de ciéncias humanas, a
necessidade de ler textos e analisar conceitos (no nivel mais amplo e geral, pois sabe-se que nédo se reduz a isso) aparece
em tantos cenarios como algo ndo espontaneamente 6bvio? Por que aparece como algo que até poderia ou deveria ser
minimizado ou desviado por outros subterfugios?

De todo modo, conforme sugerido, a crise do rigor, ou da cultura académica, ndo pertence apenas as humanidades (a
citacdo acima de Feynman que o diga). E a crise das universidades nao é apenas interna, embora internamente também
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diga respeito a certa erosdo de uma cultura leitora e académica.

Mas a resolucdo dessa crise nao poderia ser reduzida a critérios individualizantes, pois estes sdo os mesmos que compdem
o problema. Ha quem gostaria de desfazer de vez o carater académico das universidades, reduzi-las a cursos online sob
conteudos pré-formatados, sem pesquisa e extensao.

Igualmente, hd quem queira reduzir a atuagao docente a uma espécie evolucionismo ingénuo (abandonando cada professor
a uma formula de “esforgo” e “eficacia” individuais, o que inevitavelmente redunda em comportamentos de sobrevivéncia e
manada, cartéis e aliangas de ocasido para amenizar o primado da competigao), hd quem queira reduzir a pedagogia ao
pedagogo. Pois ai estdao também os vinculos de trabalho precarizados e provisdrios, bem como as inviabilizagées da
pesquisa e da extensdo a longo prazo. A reducdo da pedagogia ao pedagogo e a individualizagao dos processos de ensino
contribuem, enfim, para aquilo mesmo que se deveriam combater.

O reconhecimento de que cada campo tem especificidades proprias, a defesa de cada racionalidade inerente ao campo, a
composicdo de cenérios pedagégicos de fundo, talvez ndo acabem com a erosao da cultura académica e leitora (pois muito
dela é, como se disse, exterior a universidade). Mas a universidade, e cada docente, nao sao passivos diante disso. A maior
prova ¢é a de que a escolha mais simples ocorre por vezes sob a via individual. Mas afinal, isso também prova que hd
escolha...

*Marcio Luiz Miotto é professor de psicologia na Universidade Federal Fluminense (UFF).
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