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Nota sobre o documento “Diretrizes gerais nacionais para a aprendizagem hibrida”

Por MARISA DE OLIVEIRA*
Teoria e método que ddo corpo a proposta referendam apenas uma educacdo individualista e voltada para o mercado

O documento “Diretrizes gerais nacionais para a aprendizagem hibrida” [i], elaborado pelo Conselho Nacional de Educacédo
(CNE), foi divulgado no dia 16 de novembro de 2021 nao como proposta de regulamentagao estrita dessa “metodologia”, e
sim, como indica o titulo, como “diretrizes gerais sobre a matéria” (p. 12) que diz respeito aos ensinos bésico e superior.

A comissao bicamerallii] do conselho langard em breve uma consulta ptiblica sobre as diretrizes e fixou o dia 26 de
novembro de 2021 como prazo para envio de comentarios a proposta: deu dez dias para que a sociedade se manifestasse
sobre o contetido do documento, portanto.

O documento é composto de um relatério e de um projeto de resolucdo. Salienta que a pandemia de COVID-19 trouxe para
a discussdo “revisoes, investimentos e incentivos a inovagées metodoldgicas” almejados ha décadas, abrindo espago a um
processo irrefreavel que institui a flexibilizagdo nao sé do curriculo - o que ja estava posto com a BNCC homologada em
dezembro de 2017 -, mas também do ensino, por meio da modalidade remota.

Quanto ao que seja a “aprendizagem hibrida”, a definicdo mais clara do “método”, em meio a uma argumentacao de
carater bastante difuso, é apresentada na pagina 8, no mesmo paragrafo em que sao expostos os objetivos da comissao:

“[...] a proposta que se apresenta objetiva flexibilizar as atividades de ensino, mesclando ou alternando, intencional e de
forma planejada, momentos presenciais e ndao presenciais de ensino e aprendizagem.”

Sobre como essa “mescla” ou “alternancia” seré feita, ha uma breve passagem, reveladora, a pagina 10:

“A adogdo dessa Aprendizagem Hibrida implica em [sic] incorporéd-la no Projeto Pedagdgico da instituicdo escolar,
alterando o protdtipo do seu desenho curricular, cabendo-lhe estabelecer para cada curso e cada situacdo concreta a
dosimetria entre atividades presenciais e ndo presenciais.”.

O documento reforca que a “aprendizagem hibrida” estaria contemplada no artigo 23 da LDB (lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) e que se trata de um método, e ndo de uma modalidade. Desse modo, ela ndo deve ser confundida com
a modalidade EaD, ja regulamentada e bastante presente, sobretudo, no Ensino Superior. No entanto, como observa a
professora Zara Figueiredo Tripodi, em artigo publicado no jornal O Estado de S&o Paulo, “[...] o subtexto que precisa ser
lido é: faltava o método para a modalidade ja criada, para que o ensino hibrido fosse de fato pensado na sua totalidade e
pudesse, assim, se tornar uma modalidade definitiva.”[iii]

A defesa da proposta

O relatério com que a comissao pretende defender a proposta é desconcertante em todos os aspectos, como no uso
abundante e raso de palavras como “novo”, “inovagdo”, “flexibilidade”, “dinamica”, “ousadia”; na avaliacdo distorcida dos
problemas da educacdao brasileira; na desonestidade com que cita o pensamento de intelectuais como Paulo Freire, Lev
Vigotski, Emilia Ferreiro, entre outros. Com tudo isso, o documento nao esconde uma visao de educacdo como meio para a

acomodacdo de poucos em um sistema cada vez mais insustentavel, nem que, com a proposta, visa o esvaziamento fisico e
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simbdlico da escola e da universidade. Mais um passo, facilitado pelo fechamento das escolas na pandemia, em diregao a
“reforma empresarial da educacado”[iv] hd muito desejada por institutos e fundagdes privatistas representados no CNE.

Uma proposta deletéria que se apresenta como proposta voltada a garantia de “melhores resultados de aprendizagem” s6
poderia ter na sua trama um conjunto de falacias. Associa sem mais consideragdes ensino presencial a “’aulismo’ baseado
na memoria do estudante” (p. 11), “aprendizagem significativa” a saber meramente instrumental, lentidao a atraso,
agilidade a progresso, conectividade a democratizagao do conhecimento, ouvir a ser passivo. Sobre o primeiro ponto,
depreende-se do relatério que na escola fisica ndo sdo possiveis “relagdes dinamicas” entre professores e alunos,
“aprendizagens significativas” ou “valorizacao da experiéncia extraescolar”. Essas experiéncias, que configuram a
educacao alinhada com as “demandas contemporaneas” (as quais nao sdo discutidas, somente acatadas), seriam
irrealizdveis no processo que nédo envolva a “aprendizagem hibrida”.

Outra faldcia digna de nota é a que associa educacao digital a uso de recursos digitais como mediadores no ensino remoto.
Afirma-se, a pagina 3, que “a tecnologia potencializa a agilidade e ajuda a organizar as aprendizagens, além de oferecer
oportunidade para um papel ativo do estudante na utilizacao de recursos digitais. Na escola contemporanea, a tecnologia é
componente importante na pratica pedagdgica, instrumentalizando o agir e o interagir com o mundo, cada vez mais
conectado, ampliado, e exigindo novas praticas de aprendizagem”.

O documento ndo explica por que educacgao digital como objeto deve forcosamente ser mediada por recursos digitais na
modalidade remota. Como se nao fosse possivel ou adequado que esses e outros contetdos fossem ensinados na
privacidade[v] do espaco fisico da escola, em que professores, alunos e demais participantes da comunidade escolar
interagem entre si.

Alega-se, ainda, que a “aprendizagem hibrida” nos moldes apresentados é o contraponto a “educagdo bancéria” contra a
qual lutava o educador Paulo Freire. Em nenhum ponto, no entanto, explicita-se em que medida a “mescla” entre ensino
presencial e remoto contribui para uma mudanca nesse sentido, ou, ainda, por que o desenvolvimento de “novas dinamicas
e novas formas de relacionamento” (p. 3) entre professores e alunos ndo poderia se dar no espaco fisico da escola.

Ainda sobre a referéncia a Paulo Freire, um trecho da pagina 2 d& o que pensar sobre a “influéncia” do pensador no
delineamento da proposta como um todo:

“As mudancas rapidas exigem reposicionamento da educacgdo, na lida com novos perfis de relagdes ampliadas, formas de
uso flexivel de espagos e de tempos presenciais e ndo presenciais, com a utilizacdo (ou nao) de tecnologias de informagao e
comunicacédo, planejamentos e formas de ensinar e aprender. E preciso integrar conhecimentos de todas as areas,
combinando metodologias, atividades, projetos e outras estratégias, para compreender os movimentos ou acontecimentos
do mundo atual, em franco contraste com a lentiddo das escolas tradicionais.”

Muito dificil sustentar que a educagdo pela qual trabalhou Paulo Freire é a que prepara as pessoas para se adaptarem as
“demandas desse novo cenario” (p. 3), que nao ¢ descrito nem sumariamente, mas que, sabemos, caracteriza-se pela
precarizacao das condicdes de vida no planeta, atingindo de maneira especialmente brutal a classe trabalhadora. E o que
dizer do trecho em que os autores se perguntam sobre “como lidar com essa geracdo hibrida, plural e flexivel, sem
conflitos geracionais e divergéncias sociais”, a pagina 3? Uma educagdo que assumidamente nao prepara para o conflito e
a divergéncia nao seria referendada por Paulo Freire; menos ainda uma educacdo que exclui estudantes das camadas
pobres.

Sobre esse ultimo aspecto, cabe ressaltar que a desigualdade economica e social brasileira é pouco mencionada no
documento. No que se refere aos estudantes sem acesso aos recursos necessarios a participagdo das atividades mediadas
por tecnologias digitais, como equipamentos, conexdo de internet e até mesmo espago adequado para os estudos, tal
“diversidade” ndo desorienta os proponentes das diretrizes.

A pégina 7, em dois pardgrafos espantosos, 1&-se: “Essa mediacédo de ordem tecnoldgica, ndo necessariamente obrigatéria
por conta da efetiva dificuldade de conexao de grande parte da populacdo brasileira, acaba por tornar-se obrigatéria, uma
vez que a cultura digital é cada vez mais necessaria e essencial no cenério que ja se apresenta. Entretanto, o contexto nao
é totalmente presente, por conta da grande diversidade da populagao brasileira, decorrente da nao garantia de efetiva
equidade, embora esta seja um direito de ordem constitucional e legal.

E oportuno salientar, por outro lado, que todas essas atividades de cunho educacional podem e devem ser consideradas
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como escolares e curriculares, nos termos definidos pelo §12 do artigo 12 da LDB. Essas atividades educacionais de
Aprendizagem Hibrida contribuem efetivamente para o desenvolvimento do curriculo, pois os ambientes de aprendizagem
ndo sdo exclusivos dos representados pelo que ocorre nas escolas, em suas salas de aula ou em outros espagos”.

Depreende-se do trecho que os estudantes que nao dispéem dos recursos tecnoldgicos para interacdo remota permanecem
no método hibrido, ou seja, remoto, sem a interagdo, como ocorreu no periodo da pandemia. Parece que esses alunos em
especifico podem prescindir das imprescindiveis aprendizagens asseguradas pela interacdo com pares e professores por
meio das “tecnologias de informacgédo e comunicacdo”. Ao CNE, parece razoavel que assim seja.

A proposito, muito significativo também que nao haja uma linha sequer sobre estudantes que tém necessidades especiais.

Frequeéncia

Nota-se no documento uma grande preocupacdo com a criagao de mecanismos de registro de frequéncia das atividades
realizadas remotamente. Como as paginas 7, 8 e 9: “Quanto a esta frequéncia, alids, a Aprendizagem Hibrida, pela sua
flexibilidade em relacédo a tempos e espacgos, conduz a reinterpretagdo do seu conceito, que vai além da presenca fisica do
estudante nos ambientes da escola, gerando a necessidade de diversificados e apropriados instrumentos para sua afericao
e computo no percurso efetivado pelo estudante para a consolidagao de suas aprendizagens. [...] “Com o desenvolvimento
acelerado de modernizacao das atuais Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs), criam-se oportunidades inéditas e
inusitadas de geracdo de imponderaveis situagdes de aprendizagem. Novas alternativas de presencialidades sincronas e
assincronas podem ser contabilizadas como atividades de frequéncia fora do ambiente escolar, ‘sempre que o processo de
aprendizagem assim o recomendar’, reiterando que a frequéncia legalmente prescrita para os diferentes cursos vai além
da presenca fisica do estudante no ambiente da escola, valorizando mais os efetivos resultados de aprendizagem.”

Junto a essa preocupacao, observa-se a de reiterar que aprendizagens extraescolares também sao importantes, senao
fundamentais. As referéncias a tedricos da pds-modernidade e a LDB, sobre esse ponto, prestam-se a justificar o
esvaziamento da escola e da universidade, dessa vez do seu papel de transmissora de conhecimentos sistematizados e
legitimados e de promotora de debates criticos acerca desses contetidos com cuja transmissdo se compromete. Nédo se
quer dizer com isso que o que se aprende fora da escola nao tem valor. Trata-se apenas de afirmar que o processo de
escolarizacao envolve o contato com procedimentos e saberes que sdo proprios dessa dimenséo da educagao.

A “flexibilizacao” do contato dos estudantes com esses saberes priva-os de aprendizados importantes, ndo necessariamente
instrumentais, e colabora para a desqualificacdao das instituicdes de ensino; com a contagem de atividade extraescolar
como atividade escolar, obtém a carga horéria prevista na legislagdao para a conclusao de uma formacdo sem que escola e
universidade cumpram o seu papel - e sem “onerar” mantenedores publicos e privados.

Professor

Claro que nesse cenario o papel do professor passa a ser outro, ndo de autoridade, mas de “parceiro”. Caberia a ele ser
uma espécie de mentor das “aprendizagens ativas” em que os estudantes se engajariam por forca da prépria vontade.
Afinal, segundo o documento, o conhecimento esta cada vez mais disponivel, devido ao aumento da conectividade, e assim
o professor perde o seu papel de “transmissor”. Parte-se do pressuposto de que o professor, no cotidiano da escola, nao faz
mais que “transmitir informacdo”, e, ainda, que as pessoas aprendem sozinhas, motivadas pela “autonomia” e senso de
“protagonismo”, nas quais deve haver “investimento”. O docente torna-se acessorio, sob o argumento de que sua expressao
como detentor de um saber ensinavel soa autoritaria. E atentemos ao fato de que o documento ndo trata de “ensino
hibrido” e sim de “aprendizagem hibrida”. Nada menos alinhado a teoria histérico-cultural desenvolvida por Lev Vigotski -
citado aqui apenas porque foi mencionado, no documento, como fiador do que a comissédo esta chamando de “metodologias
ativas”.

Independentemente disso, teoria e método que dao corpo a proposta referendam apenas uma educacgao individualista
pautada na ideia de autossuficiéncia e na ilusao da personalizagdo, a fim de preparar criancas e jovens para uma ordem
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econdmica e social que se mostra cada vez mais inviavel. Na pratica, a proposta que implica o esvaziamento da escola e da
universidade - e abre amplas oportunidades de negdcios aos empresarios da educacgdo -, agrava a exclusao dos estudantes
das camadas mais pobres e precariza ainda mais as condi¢des de trabalho e vida dos professores.

*Marisa de Oliveira é professora de lingua portuguesa.

Notas

[il Documento disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=227271-texto-referencia-educacao-hibrid
a&category_slug=novembro-2021-pdf&Itemid=30192. Acesso em: nov. 2021.

[ii] Uma vez que agrega as duas camaras que compoem o conselho: a Camara de Educacédo Basica (CEB) e a Camara de
Educacgao Superior (CES).

iii Ensino hibrido e a Black Friday da educacao. Disponivel em:
https://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/ensino-hibrido-e-a-black-friday-da-educacao/.

[iv] O conceito é apresentado e desenvolvido em FREITAS, L. C. Reforma empresarial da educagdo: nova direita, velhas
ideias. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2018.

[v] A questdo é debatida sob esse prisma no artigo “Ensino hibrido: quem controla os algoritmos?”, de Luiz Carlos de
Freitas, disponivel em: https://avaliacaoeducacional.com/.
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